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Apesar das sucessivas Reformas Educativas que tém caracterizado as dltimas
décadas no nosso Pais, verifica-se a persisténcia de disparidades sociais,
econdmicas e regionais que se repercutem no sucesso escolar dos alunos. Ou
seja, ndo basta reformar o Sistema Educativo visto que este se aplica a um quadro
de desigual desenvolvimento econémico, cultural e social de vérias zonas do
pafs e dos seus diferentes grupos populacionais.

Uma vez que a razdo de ser da escola sdo os alunos, é por eles que temos
de comegar a conhecer a realidade, os valores e os condicionalismos que as
instituicdes efectivamente lhes transmitem. Afinal a escola é entendida de forma
idéntica por todos?

A ineficdcia que tem marcado a hist6ria educativa, é em termos estruturais,
provocada por um desajuste claro entre os objectivos proclamados nas
concepgdes e politicas enunciadas e os resultados limitados e ndo raro
contraditérios, obtidos na sua aplicagdo. (Fernandes, 1991: 50)

Visto que o tema deste coléquio é “Educagdo em Tempo de Mudanga” e,
porque todas as mudangas educativas pressupdem a efectivacio de reformas,
gostaria por isso, de fazer uma breve andlise do que efectivamente se entende
por Reforma.

Assim, Weiler refere que o conceito de reforma educativa implica considerar
uma multiplicidade de iniciativas que visam alteracées no alcance e natureza
da educagéo, passando ainda por mudancas nos curriculos e contetidos (cit.
in Afonso, 1997: 92). Para Soltis as reformas sio projectos mais circunscritos,
que tém em vista renovar, melhorar ou redireccionar as instituicdes educativas
(idem, ibidem).

Inserindo-se na primeira perspectiva, Candrio afirma que uma reforma é “uma
mudanca em larga escala, com cardcter imperativo para o conjunto do territério
nacional, implicando opgdes politicas, a redefini¢io de finalidades e objectivos
educativos [...]". (cit. in Afonso, 1997: 93). Por seu turno, Benavente, ao declarar
que “hd momentos em que os governos, em determinadas conjunturas sécio-
politicas, se assumem como grandes reformadores [...]” (idem, ibidem), coloca
a énfase nos aspectos legislativos.
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Embora parega ndo haver um consenso sobre o que é uma reforma educativa,
os estudos referidos por Afonso (1997: 96) enfatizam o facto de as reformas
ndo estarem necessariamente orientadas para a resolugdo de problemas
educacionais, embora essa possa ser a sua razdo de ser. E cita Carlson, quando
este afirma que as reformas se transformam, com alguma frequéncia, numa
espécie de circulo vicioso, visto que apesar de terem alguns efeito§ po§itl’vc'>s,
acabam por gerar contradi¢des e dilemas que afectam a sua prépria eficicia.
(Afonso, 1997: 98)

De facto a eficicia de uma Reforma é bastante discutivel porquanto a sua
aplicabilidade dificilmente prevé as especificidades econémicas, culturais e
sociais de cada zona do Pafs. A estes aspectos acresce o facto de todas as reformas
do sistema educativo portugués surgirem integradas nos diferentes contextos
que as produziram: econdmicos, sociais, religiosos e politicos, estando por isso
direccionadas para objectivos especificos.

Perpassando as politicas educativas que marcaram a evolugdo do sistema
educativo em Portugal € possivel inferir da auséncia de imparcialidade. Assim,
cada uma delas expressou as modalidades de definicao da problematica
educativa, em consondncia com os diferentes contextos sociopoliticos em que
foi criada. Como consequéncia, as instituigdes educativas foram influenciadas
pelas mudangas histéricas de diferentes teores; econdémicas, politicas,
ideolégicas ou religiosas. O que significa que, quer as metodologias de ensino,
quer os contetdos a transmitir, foram sempre estruturados no seio de contextos
histéricos e politicos especificos.

Contudo, a configuragdo dos sistemas educativos constitui um processo
dialéctico, vasto e diversificado, que envolve ndo apenas os ideais e as politicas
vigentes, mas também, além da institui¢do escolar, outras institui¢Ges e as forcas
sociais existentes. (Pires, 1991: 13)

“Ndo podendo situar-se fora de um determinado contexto politico,
econdmico e social, o sistema educativo deve, antes de mais, ser
considerado como uma rede de interacgées complexas, que o obrigam a
ter em conta a realidade social envolvente [...].” ( Arroteia, 1991 : 55 )

Com o objectivo de se atingirem as igualdades de oportunidades educacionais
nos resultados escolares, implementaram-se padrbes uniformes de valores,
atitudes, hdbitos, comportamentos, programas, curriculos e métodos de
avaliagdo. Contudo se os alunos advém de contextos diferentes poderd a
assimilacio ser realmente idéntica?

Embora a escola seja actualmente um bem ao qual todos tém acesso, tal facto ndo
significa, como anteriormente se supunha, a existéncia de qualquer tendéncia
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para a igualizagdo social. De facto, numa época em se reduziram barreiras
institucionais, se suprimiram discriminacdes legais e se atenuaram obstaculos
econémicos, como explicar a faléncia das sucessivas Reformas Educativas na
promogao do sucesso escolar de todos os alunos?

E neste contexto que se perfilam vérias teorias que no campo da sociologia das
desigualdades educacionais, visam explicitar a génese dessas diferengas, pois o
rendimento escolar é um fenémeno de tal modo complexo que néo se restringe
ao plano das capacidades intelectuais.

Assim, muitos estudos encetados sobre esta tematica sio unanimes em
considerar que o relativo insucesso das politicas educativas face 3 uniformizacio
das oportunidades de sucesso escolar, advém do facto de os alunos de estratos
sociais mais elevados possuirem uma educa¢io familiar mais consonante com
os valores da aprendizagem escolar.

Este facto € notdrio se nos detivermos na apreciagio das pautas de algumas
disciplinas. Assim, naquelas que requerem mais estudo e/ou se encontram mais
desligadas do quotidiano é possivel verificar a existéncia de uma correspondéncia
directa entre a origem social dos alunos e as suas classificagdes.

Com o intuito de se esbaterem estas desigualdades, tém sido implementadas,
nas (ltimas décadas, todo um conjunto de medidas igualitarias no campo
educativo.

Comego por destacar os apoios econémicos que, legitimando a politica
de gratuitidade da escolaridade obrigatéria, sdo facultados as familias mais
desfavorecidas.

Esta promogdo da gratuitidade, embora possua qualidades meritérias, nio
consegue abranger todos os encargos decorrentes do cumprimento da
escolaridade obrigatéria. Embora alguns encargos directos sejam efectivamente
suportados pala Acgao Social Escolar, muitos outros incumbem as familias e ndo
é possivel estimar o valor real que representam. Desde os encargos familiares
decorrentes da incompatibilidade de hordrios entre a escola e a familia, 2
necessidade de assegurar os materiais imprescindiveis para a concretizacio
de algumas disciplinas acresce ainda a preméncia de assegurar o vestudrio
adequado para a frequéncia escolar, no sentido de o aluno “ndo se apresentar
mal” face aos colegas. Afinal a gratuitidade escolar é parcial, na medida em que
exclui toda uma série de aspectos inerentes a condigdo de aluno.

No entanto, as diferencas de aproveitamento nio advém unicamente das
desigualdades no campo econémico. Aspectos como o nivel cultural e o habitat
da familia, (que habitualmente estdo associados), detém também uma grande
influéncia no sucesso escolar.
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Enquanto que as zonas degradadas estao ligadas condigoes, quer de

vizinhanga, quer de qualidade dos alojamentos pouco propiclas a aquisicao
de habitos culturais e de estudo, consonantes com as exigéncias do sistema
de ensino, o inverso acontece nos bairros mais abastados, onde os hébitos e
as normas de convivéncia se coadunam com as escolares. No que respeita aos
alunos economicamente desfavorecidos que residem em habitagdes isoladas,
localizadas sobretudo nas zonas rurais, hd que referir que este isolamento nio
se limita ao espaco fisico, pois traduz-se frequentemente num isolamento social
e cultural que constituem, conjuntamente, um distanciamento face aos saberes

que a escola transmite.

Assim, viver num bairro suburbano degradado, ou num meio rural, sio aspectos
impulsionadores de um deficiente aproveitamento escolar e interpretados em
termos de handicap cultural. Emambos os casos a cultura de origem é diferenciada
da cultura escolar e os curriculos ndo se compadecem com os conhecimentos
que estes alunos detém. Sdo por isso considerados conhecimentos escolarmente
inGteis e inferiores. Por seu turno, o facto de os curriculos ndo se relacionarem
com os conhecimentos nem com as experiéncias que os alunos ja possuem
inviabiliza a sua assimilacdo.

Uma vez que as escolas ndo possuem autonomia para organizar e orientar as
suas actividades educativas, nomeadamente mediante a escolha de programas,
0s quais sao impostos pelo Ministério da Educagao, torna-se impossivel atender
as especificidades de cada escola enquanto organizagio social preparada
para atender as necessidades e a heterogeneidade dos individuos que as
frequentam.

Daqui se pode inferir que a cultura considerada digna de ser transmitida pela
escola é aquela que é objecto de teorizacio e que, consequentemente, se
encontra ao alcance dos alunos provenientes de familias social e culturalmente
mais favorecidas, que conseguem acompanhar os ritmos de aprendizagem.

As condigbes sécio-econémicas estdo frequentemente relacionadas com a
ocupacéo diferenciada do espago, quer no que se refere a distincia geogrdfica
da escola, quer as barreiras fisico-geograficas que é necessario transpor para se
chegar a escola. Em algumas situagdes, as longas distancias obrigam os alunos
a um esforco suplementar, visto que implicam trajectos morosos e/ou situacoes
de espera pelos transportes. Sendo vejamos:

Em alguns meios rurais do interior, 0 acesso a escola encontra-se dificultado por
barreiras fisico-geogréficas que transformam uma distancia curta num percurso
Moroso e cansativo, enquanto que nos grandes centros urbanos a longa duracio
do trajecto em sucedaneos transportes piblicos se revela também cansativa.
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Deste modo, ndo é unicamente a distincia de casa 2 escola, que estd em
causa, mas os aspectos que lhe estdo subjacentes, tais como, a qualidade e
a morosidade do trajecto, que implicam fadiga e limitagdo de tempo para o
estudo e para o descanso. Poderao estes alunos chegar a casa ao fim do dia
(noite) e ter predisposicdo para estudar? Conseguirdo realizar os trabalhos de
casa requeridos pelos professores?

Urge assim, preparar a gestdo dos recursos das escolas no sentido de atender os
seus alunos que, por se encontrarem dependentes dos horérios dos transportes,
adquirem tempos de espera, a chegada ou a partida. As instituicdes escolares
deverdo manifestar preocupacdo pelos alunos até ao momento das suas
trajectrias para casa, ocupando-os no interior do espaco escolar e evitando a
deambulagdo pelas ruas.

Outro dos aspectos que influencia o aproveitamento escolar dos alunos é a
cultura familiar que habitualmente é consonante com o meio de origem. De
facto, ndo possuir livros em casa, porque tal ndo faz parte da cultura familiar
significa apreendé-los como materiais estranhos. Os manuais escolares sio
quicéd importantes, porque transportam ensinamentos. Mas o que pensar dos
livros/histérias para os momentos de lazer?

Actualmente confrontamo-nos com a implementacdo de um Plano Nacional
de Leitura com intuito de promover nas criangas e jovens o gosto pela mesma.
Embora reconhecendo o mérito desta medida e atendendo aos objectivos finais
que dela se esperam, a sua eficdcia parece-me duvidosa.

Este projecto, tal como muitos outros subjacentes as sucessivas Reformas
Educativas, ndo faz mais do que “obrigar” os alunos de meios sociais
desfavorecidos a valorizar a cultura “por exceléncia”. Além disso, uma vez que
nos meios sociais deficitarios subsiste uma situago de pouco contacto com a
cultura letrada, irdo estes alunos ler os livros? Que interesse lhes despertam?

Enquanto para alguns alunos os primeiros livros apenas surgem na frequéncia
do 1° Ciclo, para outros ja fazem parte do seu quotidiano desde os primeiros
anos de vida. De que modo as familias que ndo valorizam a escola participardo
neste projecto?

Para os alunos que saem de casa pela manha e regressam 2 noite, nio ha tempo
para o estudo nem para os trabalhos de casa. Entdo, como e quando, irdo ler os
livros impostos?

Embora esta medida apresente uma nova terminologia e se assuma como
inovadora, relembro que ha imensos anos que os professores de Lingua
Portuguesa promovem “Bibliotecas de Turma” onde se efectua o intercambio
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dos livros cedidos pelos alunos. E aqui, os livros trocados néo sao os sugeridos
pelo Ministério, mas aqueles de que os alunos efectivamente dispdem porque

gostam.

Ha imensos anos que a disciplina de Lingua Portuguesa determina a leitura
de obras literarias. Contudo, a imposi¢do do estudo de obras que os adultos
consideram adequadas para a faixa etaria compreend.ida entre os 1‘4—15 anos,
que contempla por exemplo, “Os Lusiadas”, de;r:ngtwa qualquer jovem Pelo
gosto da leitura. Embora se trate de uma obra meritdria, o problema desta leitura
reside no facto de ndo se coadunar com os interesses proprios destas faixas
etarias. No entanto, se esta leitura constitui um desejo dos adultos e nio vai ao
encontro das aspiracdes dos mais jovens, a quem se destina a escola?

No seio de todas as consideragoes que tenho vindo a tecer, gostava de salientar
Roberto Carneiro que, no preficio da obra de Jorge Cotovio questiona quando
deixard a escola de ser mondtona. Também Perrenoud refere que “a escola
estd contra a vida”. Se é deste modo que os alunos entendem a escola, nido
€ de estranhar que esta instituicdo seja preterida por tudo o que a rodeia e se
encontra no seu exterior.

Alids, se atentarmos na disposigao fisica das salas de aulas, constatamos que
estas tendem a tornar-se mais rigidas, menos flexiveis e mais hierarquizadas
a medida que os alunos ascendem nos ciclos escolares. Enquanto no ensino
pré-escolar o tipo e a disposi¢do do mobilidrio sdo compativeis com o tamanho
das criangas e com as propostas de trabalho, a partir do 1° ciclo enfatiza-se
a disposicao das cadeiras. Verifica-se um estreitamento crescente do espaco
individual, assim como uma eliminagdo do didlogo entre professores e alunos
numa perspectiva de partilha do quotidiano.

Também as perguntas e respostas dos professores sdo cada vez mais, restritas
as propostas dos livros e parecem ter a real finalidade de manter os alunos
ocupados e quietos até finalizar a aula e se iniciar a seguinte, donde se infere
que as propostas de trabalho agravam o quadro de monotonia e repeticdo. Ou
seja, a escola ndo é lidica nem interessante, é antes da mais uma obrigacdo,
para pais, professores e alunos.

Retomando a questdo da desigualdade patente no aproveitamento escolar dos
alunos, considero que o apoio ao estudo e ao trabalho de casa constituem
factores determinantes para o sucesso escolar. Contudo, nem todos beneficiam
de pais escolarizados, com tempo e predisposicio para auxiliar nas tarefas
escolares, do mesmo modo que nem todos beneficiam de explicador. Assim,
que aproveitamento terdo os alunos cujos pais sdo pouco escolarizados ou
analfabetos, que desvalorizam a escola e ndo tém poder econémico para pagar
a um explicador?
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Esta questdo encontra-se actualmente resolvida em algumas escolas de 1° Ciclo
(poucas) que funcionam em Regime de Tempo Inteiro e onde a disciplina de
“Estudo” se destina a realizagdo dos trabalhos de casa. Contudo, nas escolas de
1° Ciclo que funcionam com um turno e nos ciclos de ensino subsequentes, as
diferencas de aproveitamento subsistem e por vezes acentuam-se, fruto de um
deficiente ou mesmo inexistente apoio no trabalho escolar. Afinal porque nio
se criam disciplinas destinadas a realizacio de trabalhos de casa? Serd licito
enviar trabalhos de casa, de segunda a sexta-feira, a criangas e jovens que ja se
mantém na escola cerca de oito a nove horas por dia?

O pouco tempo que permanecem em casa acaba por se traduzir numa “luta”
contra o tempo para a realizagdo dos trabalhos para o dia seguinte. Acresce
o facto de nas familias mais empenhadas, esta tarefa envolver um ou mais
membros do agregado familiar. O regresso a casa, ao invés de figurar como
momento de lazer, tranquilidade e convivio familiar acaba por se constituir
numa complementaridade e num retomar do trabalho escolar.Para quando uma
Reforma Educativa que contemple o papel do aluno enquanto membro de uma
instituicao familiar?

Um estudo que realizei em 2006, envolvendo alunos do 3° ciclo, residentes
em meios rurais e que utilizavam transportes piblicos entre a casa e a escola,
permitiu concluir que a maioria iniciava o dia de aulas jejum. Esta circunstancia
advinha do facto de se deitarem extremamente tarde e, pela manh4, ensonados,
prolongarem o mais possivel o tempo de permanéncia da cama. Estes sdo os
alunos familiarmente desacompanhados, sem quaisquer regras e entregues a si
préprios.

Neste contexto a Reforma Educativa mais do que mudar as linhas tendenciais
do sistema escolar tem de promover uma Reforma Educativa dos Adultos, dos
responsaveis porquanto progenitores e Encarregados de Educacio.

Nestas familias o futuro ndo oferece perspectivas de melhoria e a escola
raramente € encarada como uma institui¢do susceptivel de promover a mudanca
econémica e social dos individuos. Além disso, subsiste a transposicdo para
os alunos do sentimento de que na escola ndo se aprende nada que tenha
utilidade imediata. Nestes contextos a insercdo no mercado de trabalho nio
surge directamente relacionada com a escolaridade adquirida. Familias e alunos
interrogam-se: afinal porqué estudar mais se o destino estd pré-determinado.
Torna-se pois premente reformar as mentalidades das gerages menos jovens,
marcadas por sucessivos desencontros com a instituicao escolar.

Na esteira destas consideragdes considero oportuno referir Benavente quando esta
alerta para o facto de a diferenca de oportunidades n3o se verificar apenas entre
meio urbano e meio rural. Estende-se a todos os grupos sociais desfavorecidos,
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visto que a cultura destes meios é essencialmente prética, virada para a acgao
imediata e para a utilidade quotidiana. Ou seja, os limites do universo destes
alunos sio geralmente muito estreitos, pois se nascem no campo nao conhecem
a cidade, se vivem na cidade as vezes nunca sairam do bairro, nunca viram o
mar, nunca andaram num comboio ou mesmo num avido, razao pela qual,
“medem o mundo a partir do que conhecem”. (Benavente, 1976: 22)

A este propésito gostaria de referir uma situagao que presenciei ha’_l cerca de
uma década. Num autocarro que efectuava um percurso moroso no interior do
nosso Pafs, viajava com a mae uma crianca do sexo feminino, que aparentava
cerca de 8 a 9 anos. Seguia de pé encostada a janela assimilando a paisagem
que sistematicamente se Ihe deparava, apesar desta se pautar pela monotonia
das planicies. Contudo, ao passar por uma pequena albufeira junto da qual
bebiam algumas vacas, um grito de estridente alegria encheu o autocarro “Mae,

olha o mar!”.

E neste cendrio de contradi¢do e desigualdade social que se encerram as
discrepancias que os alunos encontram entre os principios, as normas e os
valores veiculados pela escola e os do meio onde se inserem. Neste pressuposto,
as reformas educativas ndo se podem limitar a realidade escolar enquanto
instituicdo na sua mera acepcdo fisica. E necessério repensar o papel das
organizagGes escolares enquanto agentes educativos integrados em contextos
especificos e abrangendo grupos sociais heterogéneos.

Podemos ainda equacionar os resultados de diferentes medidas implementadas,
nomeadamente os Planos de Recuperacdo Individuais, os Curriculos Alternativos
e ainda os Cursos Profissionalizantes. Os seus objectivos s3o comuns: promover
o sucesso, legitimado por um actual diploma do 9° ano de escolaridade e
integrar os alunos no mundo laboral. .

E evidente que todas estas medidas sio meritérias. No entanto, embora
estatisticamente os seus efeitos reais sejam os esperados e os desejados, encerram
contradicbes e dilemas que permitem equacionar a sua eficicia. Ou seja, os
alunos ficam com um diploma de concretizagdo da escolaridade obrigatéria,
mas o seu percurso escolar foi interrompido e os contetidos ministrados
compreenderam um grau de exigéncia reduzido. Entram precocemente no
mundo do trabalho, habitualmente precério e mal remunerado, e além disso
continuam funcionalmente analfabetos, incapazes de estabelecer qualquer
contacto com a cultura letrada. Contudo, com o seu diploma aumentam as
taxas de sucesso escolar (que se pretendem cada vez mais elevadas) permitindo
demonstrar a eficiéncia do sistema educativo portugués na real concretizacio
da escolaridade obrigatdria.
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Actualmente, todos os individuos t&ém consciéncia de que as dificuldades em
ingressar no mercado de trabalho se tém vindo gradualmente a acentuar. Ser
portador de um diploma académico ndo é sin6nimo de empregabilidade nem de
obtencao de estatuto consonante com as habilitagdes. Assim, enquanto os grupos
mais favorecidos continuam a investir na instituicdo escolar para manutencéo
do estatuto que detém ou para ascender socialmente, a escola transmite aos
grupos sociais mais desfavorecidos a imagem de que existe inutilidade naquilo
que tem para oferecer, pois ndo articulou saberes, capazes de dar resposta as
necessidades individuais e sociais. Ou seja, a escola deixou de fazer sentido.

O sacrificio escolar, outrora patente em familias economicamente debilitadas,
tornou-se um fenémeno raro. Ao confrontarem-se os investimentos escolares,
realizados a longo prazo, com os beneficios que os conhecimentos facultados
por esta instituicio poderdo futuramente proporcionar, considera-se que é
preferivel ingressar no mercado de trabalho. Na actual sociedade de consumo
valoriza-se o imediato e neste exclui-se a escola. Que Reforma Educativa poderd
servir estas geracoes? Como mudar mentalidades?

Uma vez que o grau de escolaridade dos pais, a par com o seu poder
econdémico e capital cultural constituem aspectos relevantes no prosseguimento
e aproveitamento escolar dos alunos é por estes que deve comegar a Reforma
Educativa... dos Adultos.

Gostaria de concluir a minha prelec¢do enfatizando algo que necessita de ser
urgentemente reformado: a reprovagao.

Nenhum individuo, em nenhuma sociedade convive harmoniosamente com o
insucesso. O oficio de aluno que actualmente tem a duracdo de nove anos
pauta-se por padrdes de sucesso e insucesso escolar que ndo sao inécuos. As
reprovacdes, desencadeiam sentimentos de frustracdo, de falta de confianca e
de desinteresse face ao saber escolar. Além de o aluno reprovado ficar com a
sua auto-estima reduzida e adquirir o estatuto de “incapaz” perante os colegas
e sociedade em geral, acresce o facto de ser retirado do grupo onde estava
integrado (Pinto, 1995:61), correndo ainda o risco de ser excluido do novo
grupo que vier a integrar.

A repeténcia constitui em si mesma, uma das principais causas da repeténcia,
pois ao invés de ser entendida como uma forma de possibilitar ao aluno, superar
as suas dificuldades ao nivel da aprendizagem, provoca a [sua] estigmatizagdo.
“I0] aluno reprovado, (...) passa a ser visto como diferente ou deficiente.” ( Silva
cit. in Abramowicz, 1997 : 37). A reprovagdo, ao invés de apresentar efeitos
pedagégicos, ndo faz mais do que suscitar o desalento, pois quem reprova
uma vez, tende para a cronicidade. Além disso acresce o facto de se adquirir o
estatuto de repetente/incompetente.
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O facto de o aluno que reprova ter de repetir todas as disciplinas, mesmo
aquelas onde teve SUCesso, constitui um factor de desigualdade e mesmo
de injustica. Além de ter sido penalizado com a reprovagao, o discente é
duplamente penalizado ao ter de repetir todas as disciplinas, integrado numa
nova turma onde automaticamente adquiriu o estatuto de incapaz e se encontra
marginalizado. Alids, todos nds sabemos que quando um aluno se matricula
com o estatuto de repetente, obtém frequentemente aproveitamentos inferiores
105 do ano anterior, mesmo nas disciplinas em que havia obtido bons resultados.
Para quando uma nova reforma educativa que permita ao aluno progredir em
conformidade com o seu ritmo de aprendizagem? Repetir, sim, mas apenas nas
4reas onde ndo se efectuaram as aprendizagens.

Para concluir gostava de citar Benavente quando esta afirma que “a escola nao
se transforma se a sociedade ndo se transformar, [pois] o que se passa na escola
56 se explica pelo que se passa fora dela.” (1976 :7)

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AFONSO, A. ). (1997). Para uma Anélise Socioldgica da Avaliagdo nas Politicas Fducativas - A Reforma
Educativa em Portugal e a Avaliagdo Pedagdgica no Ensino Bésico ( 1985 -1995 ), Dissertagdo de
Doutoramento e Educagdo, na érea de conhecimento de Sociologia da Educagdo, apresentada 3
Universidade do Minho, Braga : Universidade do Minho (policopiado).

ARROTEIA, J. (1991). Andlise Social da Fducacdo. Leiria: Roble Edigdes.

BENAVENTE, A. (1976). A Escola na Sociedade de Classes. Lisboa: Livros Horizonte.

FERNANDES, A. S. (1991). “ A Problemdtica Social da Educacio Escolar” in A Construgdo Social da
Educacso Escolar. Rio Tinto: ASA, pp. 48-60.

MENDONCA, ALICE, (2007). “Sucesso/Insucesso: Percursos da Organizagdo Escolar” in Sousa,
Jesus e Fino, Carlos, A Escola Sob Suspeita, Porto: Edicbes ASA, pp.397-414.

MENDONGA, ALICE, (2007). A Problemética do Insucesso Escolar — A Escolaridade Obrigatdria no
Arquipélago da Madeira em Finais do Século XX (1994-2000), Tese de Doutoramento apresentada a
Universidade da Madeira, Funchal : Universidade da Madeira (policopiado).

PIRES, E. L. ET AL. (1991). A Construgdo Social da Educacdo Escolar, Rio Tinto: ASA.

PINTO, C. A. (1995). Sociologia da Escola, s.l. s McGRAW-HILL.

SILVA, C. D.ETAL.(1997). “ De Como a Escola Participa da Exclusdo Social: Trajetéria de Reprovagdo

das Criancas Negras” in ABRAMOWICZ, Anete, et al. Para Além do Fracasso Escolar. Campinas, 530
Paulo : Papirus Editora, pp. 27-46.

» 30




